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INTRODUCCION

América Latina y el Caribe constituyen una unidad cultural debido a la
comunidad delenguay de culturaenriquecida por numerosas tradiciones
de culturas originarias preexistentes a la conquista. El Caribe, si bien es
mads variado en su composicidn lingiiistica, debido a la presencia de un
mayor nimero de nacionalidades europeas y a mezclas particulares que
se conjugaron en el tiempo y el espacio a partir de los autéctonos y de los
esclavos traidos de Africa, forman parte de esta vasta regién econémica
conocida como Caribe, cuya historia estd vinculada con la de los paises
denominados latinoamericanos o iberoamericanos. En todo caso, el hecho
de formar parte de los paises en vias de desarrollo, o del Tercer Mundo
como se les llamoé en décadas pasadas, es suficiente para conjuntar un
complejo mundo cultural cuyos destinos caminan paralelos. Latinoamé-
rica, como conjunto de paises con una comunidad lingiiistica inica, como
lengua de comunicacién nacional, constituye junto con Brasil, el niicleo
fuerte de estaregion econdmica, en la cual se encuentran diversas organi-
zaciones, como el MERCOSUR, la ALADI, el TLC y el COMICOM, to-
dasellas buscando espacios deintegraciénregional a partir de laeconomia.

La cultura constituye un espacio mucho mas amplio y que ha gozado
de una proliferaciéon de poetas, escritores, artistas, educadores y politicos
que han trabajado o avanzado ideas sobre la integracidn cultural de esta
vasta zona de América: AméricaLatinay el Caribe.

Dentrodeeste gran mundo de intercambios culturales se encuentra la
educacion, que forma parte de los medios que cada Estado se da para for-
mar el espiritu y laconciencianacional de sus conciudadanos, ademas del
espiritu cientifico y de conocimientos necesarios paradesarrollarse como
seres humanos y ciudadanos. Todos los paises, sin excepcion, presentan
estos fines como propios de sus sistemas educativos.

Laeducacién como proceso permanente vamucho mas alla de loque
denominamos escolaridad, abarca todos los aspectos de la vida, todas las
situaciones y todos los procesos sociales, pues en todos ellos existen
elementos educacionales que contribuyen a la formacién integral del in-
dividuo. Sinembargo, la educacién no puede contentarse con reuniralos
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individuos haciéndolos suscribir valores comunes forjados en el pasado.
Debe responder también a la pregunta: vivir juntos ;con qué finalidad?
(Parahacerqué?’Y daracada personalacapacidad de participar activamen-
te durante todala vidaen un proyecto de sociedad.! Laeducacién, entonces,
rebasa el Ambito politico y el econédmico en sentido estricto, puesto que
cada miembro de la colectividad debe asumir su responsabilidad para con
los demas de forma cotidiana, en su actividad profesional, cultural, asocia-
tiva y de consumidor. En la perspectiva de la que el conocimiento mutuo
constituyael germen delaintegracion y no séloel conocimiento de laexis-
tencia de “los otros™.

Porello, los sistemas educativos nacionales deben dar cuentano sélo
de las necesidades locales, sino de la presencia de los paises regionales y
de los elementos comunes que constituyen la “identidad latinoamericana
y caribefia” dentro del mundo occidental, valorizando el pluralismo cultu-
ral, fuente de riqueza humana, con el fin de superar la integracién latino-
americana; laeducacién debe fomentar la unidad y la solidaridad con los
demds pueblos, superar prejuicios raciales, las exclusiones y las discrimi-
naciones de todo tipo, mediante una informaciéon mutua sobre la historia
y los valores de la distintas culturas. Lademocracia debe encontraren la
educacién su principal defensor y propulsor al relacionar el destino per-
sonal de los individuos con el destino colectivo de las naciones.

De aqui la importancia de conocernos cada dia mas y de saber que
muchas cosas son comunes y en otras no existen tantas diferencias como
podria pensarse. Los mismos sistemas educativos son muy semejantes,
motivo por el cual pueden establecerse equivalencias entre conocimien-
tos construidos en uno o en otro sistema, salvaguardadas las diferencias
histéricas propias de cada uno de ellos.

Enesta perspectiva, el primeresbozo de un anuario de educacion lati-
noamericano tomaun lugar fundamental, dadalarelevanciaque laeduca-
cionrepresenta parael desarrollo autosustentable. Porello, resulta funda-
mental conocer, sélo “grosso modo”, la estructura organizativa de los
sistemas educativos de los paises latinoamericanos y del Caribe. Labor
ardua y dificil, por los problemas que conlleva obtener la informacién y la
coordinacién con los diferentes autores.

LA EDUCACION EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE:
UNA VISION GENERAL

La modernizacidn, tal como parece ser entendida en la actual coyuntura,
por politicos, economistas y socidlogos, significa, entre otros aspectos,
lamundializacién de los intercambios econémicos y humanos que condu-
ce alamundializaciéndelacultura, lainternacionalizaciéndel derechoy la
“legitimidad de intervenir” en los asuntos internos de los paises débiles y/o
periféricos porlas grandes potencias, como estd sucediendo en Iraq en la
Guerra del Golfo II. Las politicas neoliberales han permeado todos los
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Jacques Delors: La educacion encierra un tesoro, UNESCO/Santillana, Espafa, 1996, p. 65.
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dmbitos dela vidanacional e internacional. LLa Unién Europea es un ejem-
plo de este proceso de modernizacién que siguid algunas etapas a partir de
la Segunda Guerra Mundial como: a) un mayor liberalismo en sus inter-
cambios materiales y humanos, y b) cierta cooperacién sectorial (politica
agricola comin o en los transportes); c) una comunidad econémica am-
plia, y, d) pordltimo, unaunificacion juridica de acuerdo con una sociedad
cada vez masuniformada y estandarizada, conlacreacion de un Parlamen-
to Europeo.

El hecho de que, primero seis Estados, después nueve y mas tarde 12,
y, por dltimo, 15 hayan creado vinculos econémicos, juridicos y cultura-
les, que marcan la vida cotidiana de los pueblos de esos Estados, indica
que se trata de algo mas que de una simple creacidn politico-econémica, se
trata de un nuevo género de vida. Es evidente que varios factores, tanto
internos como externos, propiciaron la conformacién de la Unién Euro-
pea (EU), aunque cada Estado-nacién tiene sus causas especificas, en lo
general, como referencia para ubicar el fenémeno de la mundializacién,
como los europeos llaman a este proceso; o globalizacién como lo deno-
minan los anglosajones, encontramos algunos hitos significativos en todo
este proceso: las guerras, que hubieran obligado a los participantes al
cuestionamiento acercade la validez de sus compromisos nacionales ante
la aplastante realidad del costo humano tanto de vencedores, como de
vencidos. Los circulos econémicos que siempre —sobre todo, en las rela-
ciones capitalistas—han tenido la vocacién de trabajar allende sus fronte-
ras. Los circulos artisticos, en sutambién vocacién de desarrollar corrien-
tes y estilos mds alla de las fronteras nacionales de sus exponentes, y aun
los emigrantes, que a fuerde “integrarse” en una sociedad frecuentemente
hostil prefieren enarbolar una conciencia supranacional, aunque no
siempre dejando de lado su propiaidentidad. En todo ello, no hay que des-
conocer el papel, incluso de las naciones mas débiles frente a los hege-
monismos de los poderosos, como parece haber sido la posicién de mu-
chos pequefios Estados, frente al hegemonismo franco-alemanen el caso
de Europa, que prefirieron el desarrollo de laconciencia paneuropea, fren-
te alos peligros que suponian las grandes potencias.

En el caso de la Asociaciéon de Estados del Caribe, la situacion desde
nuestro punto de vista presenta rasgos comunes al proceso europeo, so-
bretodo, enloreferido ala necesidad de enfrentar el hegemonismo de las
grandes potencias; en especial, Estados Unidos de América. Salvaguarda-
das las diferencias y las proporciones, el ejemplo europeo ha sido el mo-
tor de la conformacién de la CARICOM, y la busqueda de mejores opor-
tunidades para sus habitantes, llegando, incluso, ala libre circulacién de
personas y de empleos entre algunos de ellos.

Esun hecho que los paises de AméricaLatinay el Caribe se enfrentan
hoy alos embates de unatriada de poder conformada por Estados Unidos
de América, la Unién Europea y Japdn, que buscan concertar alianzas,
para granjearse una posicién mas favorable en su propia batallaeconémi-
cay politica. En tales circunstancias, latnica alternativa viable, la consti-
tuye la unién regional. Por ello, Espinosa afirma que, para los paises
periféricos, “laintegracién regional constituye unarespuesta alternativa
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frente alos desafios econémicos, politicos sociales, militares y culturales
de la globalizacién. No solo contribuye a ampliar mercados, mejorar la
competitividad, reducirla vulnerabilidad econémicaexterna y reforzarla
autonomia politica sino también a consolidarlaidentidad cultural y favo-
recer la estrategia en un mundo hegemonizado por las grandes poten-
cias”.?El hechociertoes que, parael casode Américal.atinay el Caribe, la
opcién mas inmediata parece haber sido los procesos de subregionali-
zacion, entre los cuales se enmarcala Asociaciéon de Estados del Caribe.

El Caribe esta conformado porislas y costas de los paises de América
Central y Sudamerica, constituye ademas un universo muy heterogéneo
en el ambito cultural con sus ascendientes mayas o aztecas, catalanes o
gallegos, holandeses, franceses, portugueses, yorubas, congos o araras, y
aun chinos o indios, que nos incita a pensar que hay que buscar la unidad,
entendidacomoidentidad cultural en sus trazos més generales, para llegar
a la aproximacién de que somos la “unidad de lo diverso™.? Proceso de
buisqueda que por sunaturalezatiene que trascender el universo econdmi-
co, pard afincarse en unarealidad que le proporcione una verdadera forta-
leza, y, desde nuestro punto de vista, la educacién pasa a desempefiar un
papel trascendente, que merece la pena destacarse. En ella, la multiplici-
dad deidiomas, vinculados a las antiguas metrépolis, es mucho mas diver-
sa, pudiéndose identificar, espafiol —al parecer el mas hablado—, fran-
cés, inglés, holandés, a lo cual se suman los llamados créoles, o lenguas
criollas, con unaimpronta, sin dudas, de significativaimportancia.

El andlisis de lalengua y sus origenes nos conduce de manera directa al
analisis delacultura, ode ladiversidad de culturas, en lacual seinvolucran
laespafola, lafrancesa,lainglesa,laholandesa,las culturas africanas y las
culturas precolombinas con menos significacién en el Caribe insular que
en la zona del Caribe correspondiente a Centroamérica. Y estos fendme-
nos de naturaleza cultural, nos indican la necesidad de lareflexiénen torno
alos vinculos del proceso integrador con la educacion y la formacién de
los recursos humanos.

En otras oportunidades hemos defendido el criterio de que la educacién
desempeiia un papel esencial en el necesario proceso de identificarnos en
una identidad cultural, que funcione como soporte de los procesos inte-
gracionistas, en tanto que la educacién vista en su sentido mas amplio ha
sidoel vehiculo idoneo para la preparacion de los grandes acontecimien-
tos sociales que transformaron la humanidad (Revolucién francesa, Re-
volucidnrusa, etc.) y en el sentido menos amplio de la palabra, como for-
ma institucionalizada de conduccién de los pueblos, ha operado como
ente socializador de culturas con una marcada intencionalidad.

*  Eugenio Espinosa Martinez: “Globalizacién e integracién. Desafios y oportunidades para América
Latina y el Caribe”, en revista Economia y Desarrollo, La Habana, 1996, vol. 1, no. 1.

Lino Borroto Lépez: “Reflexiones en torno al concepto calidad en la educacién superior”. Ponencia
presentada en la XLI Conferencia Anual de la Asociacion Internacional de Educacion Comparada,
México. D.F., marzo de 1977.
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En el caso de América Latina y el Caribe, desempeiié6 el papel de
amoldador de conciencias al statu guo, primero de las poblaciones autéc-
tonas y después de la poblacién traida como esclava, lo que no fue otra
cosa que el sometimiento de estos pueblos alos valores del conquistador
europeo y por caricter transitivo el sometimiento a éste como elemento
dominante en las circunstancias de la colonia.

En un segundo momento, con los procesos de independencia—sobre
todo, a partir de la segunda mitad del siglo xix—, las clases dominantes de
los nacientes Estados nacionales orientaron el proceso de europeizacién
hacia los patrones culturales que ofrecian Inglaterra y Francia, para des-
pués (en el caso del Caribe angl6fono y francéfono, persiste esta orienta-
cién), con lairrupcién del capital norteamericano y el ulterior proceso de
neocolonizacidn, incorporarse a la cultura que preconizaba el “modo de
vidaamericano”.

Después de establecida esta consideracién no resulta dificil llegarala
conclusién de que en un proceso de integracién que pretenda “homoge-
neizar” sin perder esencias particulares, la educacion tiene que desempe-
fiar un papel importante.

En el caso concreto del espacio Caribe, persisten orientaciones que
dan acada parte del conjunto significados distintos. LLos niveles de alfabe-
tizacion del Caribe angl6fono, por un lado, son sustancialmente mas ele-
vados que los del Caribe francéfono o hispano, salvo laexcepcion en este
tltimo de Cuba. Es decir, los sistemas educativos no son homogéneos,
con un relative mayor nivel (también excepto a Cuba) del Caribe anglé-
fono, sin olvidar (y esto pudiera ser un elemento a favor) queen laeduca-
cién superior, la Universidad de las Indias Occidentales, representa en si
mismo un proceso integracionista muy interesante y que tiene que tomar-
se en cuenta. A pesar de las particularidades anteriormente anotadas, ca-
ben plantearse como los mds generales los dos problemas siguientes:

e Lanecesidad de lograr elevados niveles de escolarizacién, para lo
cualesrequisitoindispensable eliminar miserias que suponen bajos nive-
les de alimentacién y que limitan las posibilidades intelectuales de los
educandos y eliminacion de la necesidad de incorporacién temprana al
trabajo para contribuir a la maltrecha economia familiar como prerre-
quisito parael logrode una adecuadaretencion escolar.

® Lanecesidad de enfrentar el problema lingiiistico, o méis propia-
mente, el problema de las nacionalidades y qué tratamiento darle al pro-
blemadelaculturay delaintegracién delas minorias a los cAnones de la
modernidad.

Los dos problemas antes planteados desembocan en un tercero cen-
trado en el planteo que habra de asumirse para suresolucién y que debera
estar contenido en unaestrategia de educacién que le dé coherenciaal prin-
cipiodeintegracién con fundamentoen laidentidad y que en el Ambito de
la practica pedagégica concreta proponga férmulas viables y eficaces para
enfrentar el problema en su dimensién de masas.

En primer lugar, es necesario destacar que el proceso integracio-
nistadel Caribe —como ya hemos anotado— se inscribe en un contexto
internacional particularmente complejo, matizado por los procesos de
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internacionalizacién de capital y la pérdida de hegemonismo de los Esta-
dos nacionales, respecto del accionar econémico; sobre todo, en el traza-
do de politicas en favor de las transnacionales. De esta forma, los pro-
gramas de estabilizacion primero y los de ajuste estructural después,
han producido profundos cambios en las funciones de los Estados lati-
noamericanos, pasando de un llamado Estado benefactor aun Estado fa-
cilitador del proceso de acumulacién de los capitales. Esto, trasladado al
plano de laeducacion, significa que si en la etapa posterior al proceso de
la independencia, el llamado Estado docente constituy6 el factor que
guid el proceso de unidad nacional, en las condiciones actuales, el Estado
poco podri hacer en funcién de crear unaimaginaria de integracién que
se oponga al proceso de integracién por seleccién que pretende desarro-
llar Estados Unidos. En tal sentido, no hay que olvidar que el proceso de
globalizacién en su versién neoliberal que sellevaacaboenlaesferadela
economia, tiene su expresion en la esfera de la educacién en un proceso
de descentralizacion-privatizacién, que tiende a desarmar a laescuelay
al maestro de sus posibilidades en funcién de orientar un proceso de in-
tegracionreal.

La Asociacion de Estados del Caribe nace con caracteristicas que le asig-
nan una dimensién y posibilidades diferentes al resto de los procesos
integracionistas planteados en Américal.atina.

En laenumeracién de esos rasgos, el profesor Espinosa enumera dos
rasgos generales que caracterizan alanaciente unién.* El uno, ya mencio-
nado y referido alaheterogeneidad, y el otro referido a que los propésitos
delaintegracion van mads alld de laesferaeconémica para abarcar:

Medio ambiente

Sistemade difusion, informacién y comunicacién
Intercambio tecnolégico

Educacion

Deporte y desarrollo sociocultural.

Enel caso concreto de laeducacién, las acciones —al menosen el or-
den propositivo—no se han hecho esperar, por cuanto en el Programa de
Trabajo del Comité Especial de Ciencia, Tecnologia, Salud, Educaciény
Culturade la Asociacién de Estados del Caribe, se plantea entre otros as-
pectos, promover la ensefianza sistematica de los idiomas oficiales de la
AEC: espanol,inglés y francés, asi como:

a. Propiciarel incremento de los esquemas bilaterales con proyeccion
regional, particularmente de

e Convenios gubernamentales

e Convenios interuniversitarios.

b. Fomentar la superacién educativa, que complemente los esfuerzos
nacionales de este campo, desarrollando las siguientes acciones:
e Actualizacion continua de docentes

*  Eugenio Espinosa Martinez: “Globalizacidn e integracién. Desafios y oportunidades para América

Latina y el Caribe”, art. cit.
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e Apoyoalainvestigacién pedagégicaeducativa

e Asesorfaendisefio curricular paraeducacién basica, mediay media
superior

e Intercambio de experiencias en problemas de aprendizaje

e Intercambio de experiencias sobre educacién especial para perso-
nas condiscapacidad

® Preparacién y perfeccionamiento de profesores de educacién
técnica

e Fortalecer los contenidos culturales de laeducacién

e Estimular la vinculacion entre la educacién y los procesos edu-
cativos.

c. Fortalecer el intercambio en materia de educacién superior, utili-
zando las siguientes modalidades:
Intercambio estudiantil
Movilidad universitaria
Afios sabéticos
Cursos de actualizacion
Programas de especializacion, maestrias y doctorados
Intercambio de informacién y materiales
Encuentros de directivos de instituciones de educacién superior
Intercambio de informacién sobre revalidacién y reconocimiento
de estudios.

Todas estas acciones, de llevarse a vias de hecho en el espiritu de la
letraque las suscribe, podrian inscribirse en un contexto de nulidad de lar-
go plazo, si no seimpregnan de lanecesaria cosmovision del mundoen que
se produce el proceso de integracién, asi como si no estan informadas de
unaconcepcién del desarrollo que propicie —valga la redundancia—un
verdaderoespacioal desarrollo de laregion.

Enefecto, el entorno internacional de los actuales procesos de integra-
cidn se plantea en funcidn de las denominadas politicas neoliberales que
cuestionan el Estado-nacién y las nociones de soberania e independencia
aél asociadas. De manera que buscar un equilibrio en torno a los concep-
tos y trasmitirlos hasta hacerlos lugar comiin en la conciencia cotidiana,
constituye una de las funciones de la educacién en el ambito del proceso
integracionista. Ello, desde mi punto de vista, constituye el esfuerzo im-
prescindible para librar al proceso integracionista de la impronta de las
transnacionales y/o del peligro de integrarse en un esquema que inclu-
ya vecinos demasiado poderosos. En tal sentido, suscribimos con la
profesora Tania Garcia Lorenzo, el que “No obstante, los Estados
Unidos siguen considerando al Caribe su drea de influenciay, porlo tanto,
los pasos que realiza no son ignorados por ellos. La gran dependencia de
los Estados Unidos de los paises que afloran la cuenca del Caribe, y que
tiene una expresion multiple (econémica y militar), convierte a este pafs
enun actor presente en larealidad econémicade lacuenca, inclusoconuna
fuerza renovada en los tGltimos afios a partir de sus propias necesidades,
afectados por su relacién-competencia con los paises europeos y asidti-
cos, pero con diferencias sustanciales segtn los paises. No estamos ha-
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blando, sin embargo, de una relacién interdependiente, sino de una rela-
ciénde subordinacién”.®

El otro problema, en el cual tiene necesariamente que involucrarse la
educacion, enespecial laeducacién superior, se centraen la concepcién de
desarrollo que debe informar este proceso de integracién, concepcién que,
porcierto, parece haberestado claro en el proceso de integracién europea,
y que le viene dado por el propio proceso de desarrollo histérico de esas
sociedades. Se trata de que si en nuestro mundo —Ameérica Latina y el
Caribe, concretamente, en el espacio Caribe— seguimos pensando el de-
sarrollo como mero crecimiento, entonces el derrotero de la universidad
estard marcado por este signo y de manera consecuente las tareas que ten-
dria asignadas—enel contexto de laintegracién—estaranen funciéndela
formacién de un profesional “que genere desarrollo en tanto que creci-
miento”, con lo cual nuestras universidades y los profesionales en ellas
formados caerdn en la trampa del “desarrollo que no desarrolla”, porque
crecimiento, sin unanuevaconsideracién del desarrollo, equivale ala uto-
pia de repetir los ciclos del desarrollo de las hoy naciones altamente
industrializadas, inalcanzables por demads parael sur. En esteesquema, la
“calidad” de un profesional estard entonces centrada en las necesidades
del capital transnacionalizado que de manera alguna le interesa un profe-
sional que mira al interior de sus paises, o que se proponga producir creci-
miento. Lo primero no estd dentro de laéticaneoliberal, lo segundo es pri-
vativo de los centros de poder.

Otra cosa es “repensar el desarrollo como una cuestién no estricta-
mente econdmica, sino también de actitudes, de conducta, de comporta-
miento, una actitud ético-politica que afecta la comunidad, a los colecti-
vos y ala propiapersonalidad”.°Entender el desarrollo de estaformatiene
otras implicaciones, unade las cuales es educar alos profesionales —esto,
por supuesto, habria que hacerlo también con el resto de la poblacién—
en hdbitos de consumo que no recorran el ciclo del consumo de los paises
altamente industrializados, so pena de acabar con el equilibrio ecolégico.
Significa poner freno a lamal acufiada frase del marxismo oficial del extin-
guido socialismo real de que la “produccién de bienes materiales tiene
como objetivo lasatisfaccién de las necesidades siempre encreciente de la
poblacién”, sin que se le pusiera limite al “siempre en creciente”. El esta-
blecimiento de este limite razonable —a partir de su biisqueda— consti-
tuye otra de las funciones de laeducacién; en especial, de laeducacién su-
perior, en el proceso integrador en el espacio Caribe.

En conclusién podemos afirmar que la Asociacién de Estados del Ca-
ribe como entidad subregional nueva, estd en posibilidad de estructurarse
a partir de nuevos paradigmas que superen el ambito todavia estrecho de
otras agrupaciones, en las cuales el motivo de integracion ha estado cen-
trado en el mero crecimiento econdmico.

Tania Garcia Lorenzo: “La integracién en la Cuenca del Caribe. Institucionalidad y realidad”, en
revista Temas, La Habana, 1996, no. 6.

Lino Borroto Lépez: “Reflexiones en torno al concepto calidad en la educacién superior”, ponencia
citada.
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Tal paradigma debera construirse a partir de concitar voluntades poli-
ticas, por supuesto, pero a través también de poner la educacién en fun-
ciéndeello, viéndolano solamente en funcién de integracién de procesos
pedagdégicos, homologacidén de titulos etc., importantes y necesarios,
sino, ademas, como posibilidad de construir una nueva ética, trasmisible
y trasmitida, hasta que se constituya en conciencia cotidiana.

EL PROYECTO PRINCIPAL DE EDUCA CION BASICA
PARA AMERICA LATINA Y EL CARIBE EN OBRA

Después de las Conferencias de Jomtién y de Dakarta, AméricaLatinaha
despertado en sus anhelos de una vida mejor y mds satisfactoria para sus
habitantes. Todos los paises de laregion se han visto involucrados en sen-
dos procesos de reforma de la educacién en busca de una mejor calidad
educativa de acuerdo con sus propias necesidades. En la regién centro-
americana se hace énfasis en el mejoramiento de la educacioén basica, si-
guiendoloslineamientos del Proyecto Principal de Educacién Basica para
Américal_atina y el Caribe. Igualmente se formularon programas para fa-
vorecer laintervencién de lacomunidad en el Proyecto Educativo, y pro-
gramas de capacitacion para los maestros en ejercicio. Los sistemas de
evaluaciéndelacalidad de laeducacién estin comenzando a funcionar con
diferentes desarrollos, dependiendo de la antigiiedad de los proyectos.

Si bien los programas son impulsados por el Banco Mundial y el
Banco Interamericano de Desarrollo, bajolaégidade la UNESCO y sus
oficinasregionales OREALC, también es cierto que responden anecesi-
dades de los pueblos, en un mundo globalizado, y cada vez mas compe-
titivo, por lo cual serequiere, sin lugar a dudas, elevar el nivel educativo
de los paises en desarrollo. Los esfuerzos de cada pais se ven reflejados
en los programas propuestos, dependiendo también de las caracteristi-
cas de cada Estado.

e De esta maneratenemos que en Centroaméricay el Caribe se lle-
van a cabo méas o menos de manera comitin. Los enlistamos en una selec-
cién por orden alfabético de paises y de sus subregiones.”

Costa Rica
Programa de Informaitica Educativa (PIE MEP-FOD)
Programa de Informatica Educativa para Secundaria (PRIES-MEP)
Programa de Mejoramiento de la Calidad de la Educacién General
Basica (PROMECE)
Programa de Mejoramiento de la Educacién Secundaria
Programa parael Mejoramiento de la Calidad de laEducacién y Vida
en las Comunidades de Atencidn Prioritaria (PROMECUM)
Programa para el Mejoramiento Integral de la Calidad de 1a Educa-
cion de las Escuelas Unidocentes
Proyecto de Apoyo al Sistema Nacional de Mejoramiento de la Ca-
lidad de la Educacién SIMED, Escuelas Lideres
Sistemade Medicién de Logros del Aprendizaje
Telesecundaria.

7 Esta informacién puede consultarse en http://www.reduc.cl/homereduc.nsf/?Open
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El Salvador
Solidificacion del AlcanceenlaEducacionBasica (SABE)
Consejos Educativos Escolares (CDE)
Educacién con participacidon de lacomunidad (EDUCQO).

Guatemala
Nueva Escuela Unitaria (NEU)
Programa de Educacién Bilingiie Intercultural (PRONEBI)

Programa Nacional de Autogestién para el desarrollo Educativo
(PRONADE).

Honduras
Programa de Asignacién Familia (PRAF) —Incentivo al Desarrollo
del Aprendizaje (IDA)
Proyecto Hondurefio de Educacién Comunitaria (PROHECQO).

Nicaragua
Apoyo al Sistema de Mejoramiento de la Educacién Nicaragiiense
(SIMEN)
Escuelas Modelo
Escuelas o Centros Auténomos
Programade Educacién BésicaIl.

Repiiblica Dominicana
Escuela Multigrado Innovada
Lideres Empresariales porlaEducacién Bésicay laReformaEduca-
tiva
Programa de Capacitacion de Maestros en Servicio en Educacién
Primaria (PRODEP).

e LaRegionAndina,enunaselecciondepaises, presentaa:

Colombia
El Proyecto Educativo Institucional (PEI)
EscuelaNueva
Galardon alaExcelencia Académica
Micro Centros: Estrategia Nacional de Formacién de Profesores
Postprimaria Rural (nuevo)
Programade Aceleracion del Aprendizaje
Programade Colegios en Concesién

Programade Educacién Continuada de 1a Caja de Educacién Familiar
(CAFAM)

Programa de Formacién Permanente de Docentes (PFPD)
Programa de Vouchers (vales) paralas Escuelas Secundarias
Programa Nacional de Incentivos y Estimulos a Maestros y Escuelas
Sistemas de Aprendizaje Tutorial (SAT)

Telesecundaria Educacién Basica Secundaria Rural.

152




Educacion

Ecuador
Perfeccionamiento Fundamental de Docentes en Servicio: los Micro-
centros Rurales
Red de Centros Educativos Matrices (CEM).

Venezuela
MatemadticaInteractiva para Educacién Béasica.

e Parael Cono Surseexpone losiguiente:

Argentina
Programa del Mejoramiento del Rendimiento (PROMERE)
ProgramaEscuelaCreativa
Programa Nacional de Escuelas Prioritarias
Programa Nacional de Gestion Institucional
Programa NuevaEscuela
Proyecto Tercer Ciclo Rural
RedFederal de Formacién Docente Continua
Sistema de Evaluacion Nacional de la Calidad de la Educacién
(SINECQC).

Brasil
Beca-EscuelaFamiliar parala Educacién (Bolsa Escuela) y Ahorro-
Escuela
Colegiados o Consejos Escolares
Dinero alas Escuelas
Eleccion de Director
Fondo de Mantencién y Desarrollo de la Educacién Fundamental y
Valorizacion del Magisterio
Fondo Nacional de Desarrollode la Educacién (FNDE)
FundaEscolal
FundaEscolall
Gestién Escolar Colegiada: Consejos Escolares, Cajas Escolares y
Otras Unidades Ejecutoras
LaEscuelade CaraNueva, Programa de Educacién Continua
Nuevas Tecnologias de Comunicacién en la Educacion (MultiRio)
Oficinas Pedagdgicas
Programa de Formacién de Profesores en Ejercicio
(PROFORMACAO - nuevo)
Programa de Garantia de Renta Minima (PGRM)
ProgramaNacional de Educacién aDistancia: TV Escuela
ProgramaNacional de Informaticaen Educacién (Prolnfo)
Programa Nacional Salto al Futuro
Proyecto de Mejoria de la Calidad de l1a Educacién Fundamental en
Minas Gerais (PROQUALIDADE)
Racionalizaciéon Administrativa de la Educacion Puiblica Paulista
Raices y Alas
Reorganizacién de la Trayectoria Escolar. Clases de Aceleracién
Sistema de Evaluacién del Rendimiento Escolar del Estado de Sdo
Paulo (Saresp)
Sistema Nacional de Evaluacién delaEducacion Bisica (SAEB)
Un Salto al Futuro.
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Chile
Becas al Exterior paraProfesionales de la Educacién
Extension Jornada Escolar
Formacién Inicial de Profesores
Ley deDonaciones Educacionales
Liceo para Todos
Perfeccionamiento Fundamental de Docentes en Servicio: los Gru-
pos Profesionales de Trabajo
Programa de Desarrollo Profesional de los Docentes
Programa de Mejoramiento de la Calidad de laEducacién en las Es-
cuelas Basicas de Sectores Pobres (Programa de las 900 Escuelas)
Programa de Mejoramiento de la Calidad de laEducacién paralas Es-
cuelas Rurales Multigrado (MECE Rural)
Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de laEducacién
Media (MECE Media)
Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacién
Preescolar y Basica (MECE Basica)
Proyecto Montegrande
Proyectos de Mejoramiento Educativo (PME)
ReddeEnlaces
Sistema de Medici6én de la Calidad de 1a Educacién (SIMCE)
Sistema Nacional de Evaluacién de Desempefio de los Estableci-
mientos Educacionales Subvencionados (SNED).
Premios aLiceos de Excelencia
Subvenciones Escolares.

Uruguay
Centros Regionales de Formacién de Profesores (CERPS)
Escuelas de Tiempo Completo
Evaluacién Nacional de Aprendizajes en Lengua Materna y Ma-
tematicas
Mejoramiento de la Calidad de la Educacién Primaria (MECAEP)
Mejoramiento de la Calidad de laEducacién Secundaria y 1a Forma-
cién Docente (MES y FOD)
Programa Mejoramiento de los Aprendizajes en las Escuelas Ptibli-
cas Urbanas de Contextos Desfavorables
Proyectos de Mejoramiento Educativo (PME).

e Como parte de América del Norte:

Meéxico
Atencién EducativaalaPoblacién Infantil AgricolaMigrante
Carrera Magisterial
GestionEscolaren la Escuela Primaria
Incentivo Econémico de Arraigo para los Maestros
Posprimaria
Programa Atencién Educativa a Poblacién Indigena (PAEPI)
Programa de Cursos Comunitarios
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ProgramadeEducacion, Salud y Alimentaciéon (PROGRESA)
Programa Integral para Abatirel Rezago Educativo (PIARE)
Programa Nacional para la Actualizacién Permanente de los Maes-
tros de Educacién Béasicaen Servicio (PRONAP)

Programa para Abatir el Rezago en la Educacién Inicial y Bésica
(PAREIB)

Programas Compensatorios

Red Satelital de Televisién Educativa (EDUSAT)

Telesecundaria.

ESCUELASFE Y ALEGRIA

Programa desarrollado por Fe y Alegria, organismo no gubernamental de
caricterreligioso fundadoen Caracasen 1955, que ofrece programas edu-
cacionales para nifios en edad escolar en 12 paises de América Latina.
Desde sus inicios en Venezuela, busca ampliarlacoberturade laeducacion
primaria a los grupos sociales de bajos ingresos. Actualmente atiende a
mas de medio millén de beneficiarios y cuenta con un equipo colaborador
de mas de 17 000 personas en cargos administrativos y pedagégicos. La
mayoria de los estudiantes (56 %) estdn matriculados en educacién pri-
mariaformal y un tercio, en educacién secundaria. La mayor coberturaco-
rresponde a Bolivia, en donde atiende al 3 % de los nifios en edad escolar.
En Venezuela, al 1 %.

LABORATORIO LATINOAMERICANO )
DE EVALUACION DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Esta es una Red de Sistemas de Medicién y Evaluacién de los paises de
hablahispanay portuguesade AméricaLatina y el Caribe queintegraa 15
paises. Creada en diciembre de 1994, busca fomentar la coordinacién y
fortalecerla capacidad de los organismos de evaluacion de cada pais. Esto,
através de estudios comparativos sobre la calidad de la educacién en los
paisesdelaregidn, la generacién de estdndares regionales, larealizacion de
investigaciones sobre variables asociadas alacalidad de laeducacién basi-
cay elfortalecimiento institucional de los sistemas de medicion y evalua-
cion en los paises participantes.

Endiciembre de 1998 se dieron aconocer los resultados del Primer Es-
tudio Internacional Comparativo de Lenguaje, Matematicas y Factores
Asociados, que entregainformacién sobre 11 paises, enel cual Cubades-
taca por sus mejores resultados. En lenguaje, los mejores rendimientos
comparativos corresponden a Argentina, Brasil, Chile y Cuba. En mate-
matica, en tercer grado, todas las medianas nacionales, aexcepcionde Ar-
gentinay Cuba, se ubican bajolamediaregional. Encuarto gradoenlamis-
ma darea, los resultados son algo mejores, correspondiendo los mejores
rendimientos a Brasil, Chile y Colombia. Los resultados revelaron tam-
bién que, salvoexcepciones, las escuelas rurales muestran los logros mis
bajos, correspondiendo a las megaciudades los puntajes superiores. Las
escuelas privadas, en casi todos los paises, obtienen resultados superio-
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res alas publicas. Se tratade un proyecto financiado porel Banco Interamerica-
nodeDesarrollo (BID), Fundacién Ford y UNESCO/OREAILC, cuyoinforme
estidisponibleenInternet.

(UNESCO/OREALC “Primer Estudio Internacional Comparativo de Lengua-
je, Matemdtica y Factores Asociados”, Santiago, diciembre de 1998.)

PROGRAMA DE FORMACION )
ENEDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
PARA LOS PATSES ANDINOS (PROEIB)

Iniciado porun convenio bilateral de cooperacién técnicaentre Alemania
(Deutsche Gesellschaft fiir Technische Zusammenarbeit, GTZ) y Boli-
via, estaexperienciabusca apoyar laconsolidacién de la educacién inter-
cultural bilingiie en Argentina, Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador y Pert.
Seejecuta porla Universidad Mayor de San Simén, en Cochabamba, Bo-
livia. Operaatravés de las siguientes lineas de accidn:

e Formacion de recursos humanos, que constituye la estrategia mas
importante e incluye larealizacién de seminarios y talleres de corta dura-
cién (1 a 10 semanas) para audiencias especificas. En los primeros cuatro
afios de ejecucion del programa (1996-1999) se realizaron nueve semina-
rios internacionales para académicos, indigenas y noindigenas, y funcio-
narios ministeriales de diversos paises; un seminario para lideres indige-
nas y un seminario de evaluacion de la Educacién Intercultural Bilingiie
(EIB). Considera, ademas, larealizacion de cursos de maestria de dos afios
y medio de duracién para profesionales que hablan unalenguaindigenay
que cuentan con las calificaciones académicas.

e Investigacion. A lafechase haapoyadolaejecuciénde algunoses-
tudios en Bolivia y Perti, y se haconvocado aun primer concursoregional
de investigacién para académicos de los paises participantes.

e Asesoria en formacidn docente en EIB, ofrecida a los centros uni-

versitarios de laregién que cuentan con programas de formacién de docen-
tes en EIB.

e Publicaciones y documentos. Se trata de organizar bibliotecas y
centros de documentacion especializados en EIB por pais, articulados
entre si, queretinan y difundan materiales impresos, audiovisuales y mag-
néticos. Existe yaunabiblioteca especializada y un centro de documenta-
ciénen Cochabamba, integrado por unos 10 000 titulos, disponiblesen la
biblioteca virtual del sitio web del programa (www.proeibandes.org)

Paralaejecuciénde sus actividades, el programa cuentaconlaRed de
Educacién Intercultural Bilingiie de los Paises Andinos, integrada por 40
instituciones (organizaciones indigenas, ministerios de Educacién, uni-
versidades y centros de investigaciéon). En cada pais existe unainstitucién
responsable de lacoordinacion interuniversitaria e interinstitucional. La
red intercambia informacién y otros mecanismos de cooperacién con or-
ganismos internacionales (UNICEF, OEI, UNESCO, SECAB y Funda-
cién Alemana parael Desarrollo Internacional).

(PROEIB, Andes.)
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PROYECTO DE FORMACION CONTINUA DE
PROFESORES ) )

DE CIENCIAS A TRAVES DE LA TELEVISION EDUCATIVA
IBEROAMERICANA (FORCIENCIAS)

Setratade un curso de educacién adistancia; es decir, con la utilizacién de
modulos escritos que reciben en sus casas los docentes-alumnos, comple-
mentados por programas de televisién (o videos), que se estd impartiendo
en 11 paises (Bolivia, Colombia, Chile, Guatemala, Panama, Republica
Dominicana y Uruguay, Argentina, Cuba, Espafiay Venezuela), donde se
estima lo seguirdn mds de 9 000 profesores atendidos por 230 tutores. A
lo largo de la emisién estdn programadas algunas sesiones interactivas y
debates sobre el desarrollo del curso y sus contenidos.

Esun proyecto de cooperacion aprobado en laCumbre Iberoamerica-
na de Jefes de Estado y de Gobierno de 1992, coordinado por el Ministe-
rio de Educacién espaiiol. Impartido a través de 1a Televisién Educativa
Iberoamericana y apoyado por los ministerios de Educacion y diversas
universidades, el curso estd estructurado en torno a los contenidos de un
curso basico de ciencias para nifios entre 10/11 y 14/15 afios, agrupados
enseis bloques, cada unodelos cuales comprende cuatro ocincounidades
didécticas. Ademds de orientarse hacia una profundizacién en los conte-
nidos cientificos, el curso busca entregar recursos para trabajar con los
estudiantes, fomentando el trabajo docente en equipo, al plantear las uni-
dades did4cticas como un didlogo entre varios profesores, superando el
esquemade simple trasmisién/recepcién de conocimientos. Cada unidad
didactica vaacompafiada de un programa de actividades paradirigirel tra-
bajo de sus estudiantes, ejercicios de autoevaluacién, recapitulacién de las
contribuciones didécticas, y sintesis y profundizacion de los contenidos
cientificos, concebidos para facilitarel trabajo a distancia.

Entre noviembre de 1995 y marzo de 1996, los 11 paises participan-
tes han realizado los trabajos necesarios para la implantacién del curso:
formacioén de tutores, adecuacion de las redes para la educacién a distan-
cia, convocatoria, reproduccién y distribucién de los materiales impre-
sos. En estas dreas ha colaborado también la Organizacién de Estados
Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEI). La
produccién de los materiales ha sido responsabilidad de especialistas de
Argentina, Cuba, Espafiay Venezuela.

La ejecucién del curso implica que cada pais prepara un conjunto de
tutores (uno por cada 70 alumnos-docentes) que son una piezaclave en el
desarrollo del Proyecto, pues ellos se encargan de la orientacién, guia, se-
guimiento y evaluacién de los participantes, posibilitando ademais ins-
tancias presenciales en cada zona, provincia o regién. En total, han parti-
cipado mds de 18 000 docentes, concertiandose una mayor participacién
relativaen Argentina donde se concentraun 70 % de los docentes.

(OEI Boletin de Noticias no. 2, junio de 1996. En www.oei.esp/notil8.htm Tricdroco, H.
FORCIENCIAS: Un proyecto iberoamericano para la formacidén continua de profesores
de ciencias www.arcride.edu.ar/servicios Ministerio de Educacién y Cultura, Espaiia “El
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curso FORCIENCIAS” . En http://www.mec.es/cide/programs/forciencia Noviembre
del 2000.)

RED INTERNACIONAL VIRTUAL DE EDUCACION
(RIVED)

Proyectoiniciadoenel 2000, que sedesarrollaen Brasil, Pertiy Venezuela,con
elpropdsitode mejorarlaensefianza de ciencias y matemaéticasenlaensefianza
media, incorporandoel potencial delastecnologias. Incluye el disefioeducativo
de actividades de ensefianza-aprendizaje, la produccion de materiales pedagé-
gicos, lacapacitacién de personal, unared dedistribucién y evaluacidn tantode
los logros de aprendizaje como del programa mismo. La fase piloto, que dura
cuatroafios, se aplicaen 50 escuelas decada pais participante en los dos dltimos
gradosdelaensefianzamedia. Enunasegundaetapa, pretende incluirun mayor
nimerode escuelas e incorporar otros paises. Suestrategia pedagégicase ca-
racterizaporestimularel pensamientocriticode los alumnos, abordartemas de
interés paralos alumnos de nivel medio y ofrecer oportunidades de exploracién
de larealidad. Refuerzael papel del profesor como facilitadory lider delaense-
fianza, ala vez que promueveun papel misactivodel estudiante. UtilizaInternet
sindependerdeella, pueslasescuelas pueden acceder alos materiales y conte-
nidos delos médulos de aprendizaje por vias alternativas. Actualmente existen
moédulos defisica, quimica, matemadticas, biologia, biodiversidad, ofrecidasen
Internet.

(Ministerio de Educacién “RIVED” www. Inved.proinfo.mec.gov.br -Haddad, W.,
“Red Internacional Virtual de Educacidn para el mejoramiento del aprendizaje
en ciencias y matemdticas en América Latina”. En revista TechKnowLogia, ene-
ro del 2002, p. 65 y ss. http://cnti.ve/propuestas/RIVED/modulos/desechosso
lidos/ -http://ivenbetal.galeon.com/)
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